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Resumo:

O artigo apresenta os resultados parciais da pesquisa de mestrado sobre as relacbes
entre as Tecnologias de Informacdo e Comunica¢cdo (TIC) e as concepgbes de
Metodologias Ativas presentes na Educacdo Bdsica brasileira. Para este trabalho,
apresentaremos a pesquisa bibliogrdfica que teve como objetivo analisar as relagées
entre TIC e Metodologias Ativas presentes na Educa¢Go Bdsica brasileira e sua
“aclamacdo” na sociedade atual. Para isso, foram identificadas de que maneira as TIC
s@o mencionadas nos documentos oficiais que regem a educa¢do no Brasil, bem como
uma revisdo na literatura por meio de autores cldssicos da drea acerca das concepgées
em que o estudante é considerado o foco principal do ensino. A metodologia utilizada
teve a abordagem qualitativa e o método de andlise textual discursiva, dado que o
instrumento de coleta de dados foi a investiga¢do de documentos. As discussOes
demonstraram que as concep¢des de metodologias ativas quando relacionadas na
presente literatura, geralmente sdo justificadas para adequar o processo de ensino-
aprendizagem na sociedade atual devido ao rdpido avanco e utiliza¢do das TIC.
Palavras-chave: Metodologias Ativas, Tecnologias de Informagcdo e Comunicagéo,
Educagdo, Sociedade.

Abstract:

The article presents the partial results of the master's research on relations between
Information and Communication Technologies (ICT) and concepts of Active
Methodologies present in Brazilian Basic Education. For this work, we present a
bibliographic research that aimed to analyze the relationship between ICT and Active
Methodologies present in Brazilian Basic Education and its “acclaim” in actual society.
For this purpose, it was identified how ICT is mentioned in the official documents that
govern education in Brazil, as well as a literature review by classic authors in the field
about the conceptions in which the student is considered the main focus of teaching. The
methodology used had a qualitative approach and the method of discursive textual
analysis, given that the data collection instrument was the investigation of documents.
The discussions demonstrated that the conceptions of active methodologies when
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related in the present literature, are justified to adapt the teaching-learning process in
actual society due to the rapid advance and use of ICT.

Keywords: Active Methodologies, Information and Communication Technologies,
Education, Society.

1. Introdugao

A proposta desta pesquisa é a realizagcdo da andlise sobre as concepg¢des de Metodologias
Ativas e as relacGes com as TIC presentes nos documentos oficiais que regem a educacao brasileira.
O contexto deste estudo parte das discussdes sobre o uso de TIC na educacdo e dos estudos sobre o
uso das Metodologias Ativas na Educacdo Bdasica, que consistem em abordagens pedagdgicas nas
guais o estudante é considerado o protagonista do desenvolvimento de seu conhecimento, sendo o
responsavel pelo seu préprio aprendizado, através de atividades nas quais o docente estimula a
busca pelas informacgdes para construcdo de ideias e opinides.

O texto é parte da pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-Graduagcao em Educacdo da
Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc), e propde um estudo de caso sobre as relagdes
acerca das concepg¢les docentes de metodologias ativas associadas as TIC no ensino de Geografia
nos anos finais do Ensino Fundamental. Foram utilizados os dados que compdem os estudos prévios
para uma posterior coleta de dados baseados em entrevistas e questiondrios com professores da
educacgdo basica no municipio de Itajai/SC.

Ao observar os dados obtidos, buscou-se realizar a andlise dos documentos que alicercam a
educacdo no Brasil através da seguinte questdao: Como as TIC presentes nas Metodologias Ativas sao
mencionadas nos documentos oficiais da Educacdo Bdasica no Brasil? A hipdtese inicial é de que a
andlise desses documentos e dos estudos da area contribuissem para identificar as concepgdes
acerca das metodologias ativas para posteriormente relaciona-la ao uso das TIC.

Dessa forma, o objetivo principal deste trabalho é analisar as rela¢cdes entre TIC e
Metodologias Ativas presentes na Educacdo Bdsica brasileira, tendo como objetivos especificos:

a) Identificar nos documentos oficiais que regem a educac¢do brasileira e apontar o uso das
TIC e das metodologias ativas na Educagdo Basica;

b) Identificar as concepgbes e usos de metodologias ativas mencionadas pelos autores
classicos da Educacdo e;

c¢) Sintetizar as concepg¢des e relacionar as informagdes no contexto da sociedade atual.

Do ponto de vista da aproximagdo ao problema, esta pesquisa adotard a abordagem
qualitativa, através da interpretacdo dos fendmenos observados e a atribuicdo de significados a eles
(GIL, 2008). Quanto aos seus objetivos, o estudo se caracteriza como exploratdrio, pois envolve
levantamento bibliogréfico tanto dos estudos relacionados com as metodologias ativas, quanto dos
gue envolvem as TIC na Educacdo Basica. O método de analise utilizado foi a analise de discurso, uma
vez que a investiga¢do de documentos esteve como um instrumento da coleta de dados.

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados, foi realizada uma busca no que se refere o
uso de TIC nos documentos que regem a educagdo no Brasil, bem como das concepgbes que
permeiam a tematica através de autores classicos. Por fim, as TIC foram relacionadas com as
concepcdes de metodologias ativas e associadas as caracteristicas da sociedade atual.
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Para a sistematizacdo dos dados coletados, foi utilizada a perspectiva dialética, com base nos
estudos da Teoria Critica da Sociedade, uma vez que o foco do estudo analisou, numa perspectiva
critica, as concepgdes presentes nos documentos selecionados e estabeleceu relagdes com as TIC.

O artigo esta estruturado em quatro secdes: a primeira e segunda apresentam os dados
coletados através de pesquisas documentais e revisdes de literatura sob o viés da Teoria Critica da
Sociedade; a terceira segao faz a andlise e relagdo dos dados obtidos; e por fim, a Ultima segdo
apresenta as consideragdes finais.

2. A “sociedade das ilusoes” nos documentos oficiais

A Secretaria de Educagdo Basica (SEB) juntamente com os sistemas de ensino e participagdo
social sdo responsaveis pelo planejamento, orientagdo e coordena¢dao da aplicagdo das politicas
educacionais. De acordo com a SEB, os documentos norteadores da educagdo basica sdo: Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei n2 9.394 de 1996; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Basica (DCN); Plano Nacional de Educagdo; Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e o
Estatuto da Crianga e do Adolescente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem carater normativo e “define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2018, p.7, grifo no original), cujo principios
estdo fundamentados nos documentos citados. A forma de conduzir as relagGes, responsabilidades e
profissdo sdo determinadas por sua capacidade de a cada dia conviver e resolver as situacdes
cotidianas. As competéncias sdo necessdrias para que o individuo conquiste a vida social e
profissional. Por isso, a BNCC garante o conjunto de aprendizagens essenciais por meio de
competéncias.

O conceito de “competéncias” imprime um tom prdprio sintonizado com a politica oficial,
impregnado pela “pedagogia das competéncias”, ou seja, “a aquisicdo de competéncias como tarefa
pedagdgica [...]"”, e que essas competéncias “identificavam-se com os objetivos operacionais. Atingi-
los, isto é, tornar-se capaz de realizar as operagdes por eles traduzidas, significava adquirir as
competéncias correspondentes”. (SAVIANI, 1999, p.150-151)

As TIC, sem duvidas, sdo instrumentos que proporcionam relagdes humanas cada vez mais
diversificadas. Atualmente, a incorporacdo das TIC como recurso didatico nas escolas tem sido
discutida por estudiosos, e provocado muitas indagagbes com respeito aos aspectos que podem
trazer para a aprendizagem dos estudantes.

Uma das varias atribuicGes que a escola possui, é instruir o estudante para viver na sociedade
tecnolégica, o qual caminha para um mundo onde o sujeito deva exercer multiplas atribuicdes, tanto
em atividades de ambito profissional como em atividades da vida no cotidiano em geral. Desta
forma, é atribuida a escola a necessidade de preparar esses individuos para perceber e assimilar as
transformacdes aceleradas dos ultimos tempos, prevista na competéncia geral nimero 5 da BNCC:
“Compreender, utilizar e criar TIC” de modo “critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais” no intuito de “comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir 3
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva”.
(BRASIL, 2018, p.9)

Essas competéncias se identificam com os préprios esquemas adaptativos construidos pelos
sujeitos na interagdo com o ambiente num processo de equilibracdo e acomodacdo, segundo Piaget
(1987). Porém, atualmente, o cardter cognitivo ligado ao processo adaptativo se desfaz e as
competéncias resultam aos mecanismos adaptativos restritos ao meio material e social.
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A abordagem por competéncias se junta as exigéncias da focalizacdo sobre o aluno, da
pedagogia diferenciada e das metodologias ativas. A expressao “metodologia ativa” é utilizada como
referéncia para ideias pedagdgicas que tiveram sua origem no movimento escolanovista e a
formacdo de competéncias passa a exigir uma “revolucdo cultural”, baseada na construcao pelo
exercicio em  situacdes complexas, nas quais o “aprender a aprender” torna-se um aprender
fazendo, tendo a escola como o local para a reconstrugdo permanente da experiéncia e da
aprendizagem (PERRENOUD, 1999). Essa renovacdo do ensino se deu na primeira metade do século
XX, teve como idealizador John Dewey, e sua influéncia permanece até hoje.

Para Duarte (2008), a pedagogia das competéncias é integrante de uma ampla corrente
educacional contemporanea chamada de pedagogia do “aprender a aprender”, que estabelece uma
hierarquia valorativa, na qual aprender sozinho situa-se em um nivel mais elevado que o da
aprendizagem resultante da transmissao de conhecimentos por alguém.

Associando essa proposi¢ao ao uso das TIC na Educagao, a BNCC menciona que diante da
cultura digital, o estudante atual passa a ter uma diversidade de informag¢des de forma imediata,
causando uma perda dos objetivos das propostas educacionais ao direcionar a algo vago e ao uso
inadequado das informacgdes, como por exemplo as Fake News?: “[...] induz ao imediatismo de
respostas e a efemeridade das informacdes, privilegiando andlises superficiais e o uso de imagens e
formas de expressdao mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da
vida escolar”. (BRASIL, 2018, p.61)

Esses fatos remetem a sociedade das ilusdes, mengdo feita por Duarte (2008, p.15) no livro
“Sociedade do conhecimento ou Sociedade das llusGes”, no qual esclarece que muitas concepgdes
idealistas se apoiam na ilusdo do “apelo a consciéncia dos individuos”, ou seja, que se pode superar
grandes problemas humanitdrios através de palavras ou bom exemplos dados por pessoas ou um
grupo delas. Segundo o autor, esta situagdo seria mera imaginagdo.

Nesse contexto, estudos mostram que a cultura da midia € um meio de reprodugdo da vida
social por intermédio digital que sustenta, por exemplo, uma falsa democratizacdo da internet: “[...]
essas novas midias estdo indicando, em primeiro lugar, é que elas se proliferam através do
reaproveitamento das midias ja existentes”. Ao mesmo tempo em que o sujeito estd inserido neste
universo digital, tendo acesso a tudo e a todos, esse reaproveitamento das midias desvia esse uso
provocando uma falsa ideia de acesso universal “provocando um desvio produtivo no uso das
tradicionais midias de massa”, ou seja, muitos estdo excluidos do processo. (SANTAELLA, 1992, p.29)

Ao analisar tais topicos na perspectiva critica, denunciada por Debord (1997) encontram uma
sociedade do espetaculo, esvaziada de conteldos que realmente sejam significativos para formacao
do individuo. O “espetaculo” vem tomando o espa¢o na sociedade que atualmente é modificada
através dos tempos com as TIC, o que torna uma mercadoria atrelada a vida social e faz conexdo com
as reflexdes de Debord (1997, p.16) “o espetaculo é a principal producdo da sociedade atual”.
Portanto, é necessario refletir o papel do individuo na condi¢do de sujeito e ndo como um objeto
“[...]critica que pressente a utilizagdo fetichizada da tecnologia” (ZUIN, 2010, p.978) ao pensar que o

gue acontece atualmente nos aspectos educacionais é notavel que n3do é natural, é algo que foi
construido justamente para dominacdo do mercado e manutencao aos ditames da sociedade atual.

Ent3o, a falsa ideia de participacdo do individuo quando sua atuac&o ¢ limitada a um like?, ao
compartilhamento de imagens ou informacgdes, ou visualizagdes de stories®, pode tornar sua atuagdo

3 Expressdo usada para denominar as “informacdes falsas” veiculadas nas redes sociais como se fossem noticias.
40 mesmo que “curtir”: expressdo que significa dizer que gosta de algo no meio digital.
5 Fungdo que o usuario das redes sociais compartilha informag&es rapidas, geralmente por um periodo de 24 horas.
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na sociedade como se estivesse em um dominio exclusivamente virtual que atinge e modela o “real”,
omitindo a esséncia do ser humano, com ideias, pensamentos, questionamentos independentes e
espontaneos. Essa participacdo também é limitada quando as midias digitais, principalmente através
das redes sociais que se organizam via algoritmos para coletar dados de navegacdao memorizados,
por exemplo, para direcionar publicacGes de acordo com os interesses do mercado, tornando uma
sensacao de vigilancia praticamente o tempo todo.

Retomando o texto das DCN observamos que as tecnologias sempre estiveram presentes na
educacdo: “As tecnologias da informacdo e comunicagdo constituem uma parte de um continuo
desenvolvimento de tecnologias, a comegar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar e enriquecer
as aprendizagens” (BRASIL, 2013, p.25). Dessa forma, esse desenvolvimento revela que as TIC sdo
colocadas como um recurso que deve estar continuamente presente nas instituicdes escolares,
desde a infraestrutura até o acesso democratico de todos os sujeitos participantes da comunidade
escolar: “[...] a infraestrutura tecnoldgica, como apoio pedagdgico as atividades escolares, deve
também garantir acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital” (BRASIL, 2013, p.25).

Esse fato indica que existe falta de formacao dos docentes tanto inicial quanto a continuada
para além das fungbes técnicas das TIC mencionadas por Zuin (2010, p.975) “Torna-se imperativo
refletir sobre o modo pelo qual a educacgdo incorpora as tecnologias, especialmente no que diz
respeito a formacgdo de professores e a introdugdo das tecnologias midiaticas na escola.” uma vez
que “[...] a educacdo que nado sé fundamenta, como também ressignifica o emprego das TIC em suas
praticas.” Entdo, pode-se dizer que somente a formagdo no contexto das TIC ndo é o suficiente uma
vez que esses saberes necessitam estar atrelados aos conceitos epistemoldgicos, filoséficos e
socioldgicos fundamentais do contexto educacional.

3. Que sociedade é essa que exige as Metodologias Ativas?

Os estudos atuais apontam que ndo ha conceitos restritos e nem concepcdes especificas que
se adequam as metodologias ativas. Tal estrutura que é baseada em aprendizagens ativas, parte do
principio de se utilizar de atividades praticas na a¢do de fazer com que o estudante exercite o que foi
ensinado e compreendido. Sendo assim, em tese, se apreende o conteudo a ser ensinado, através da
experiéncia, “[...] uma vez que ela é promotora de experiéncia, da qual resulta a aprendizagem”
(ARAUJO, 2015, p.6)

Historicamente, as aprendizagens ativas tiveram origens através de inUmeras praticas,
entretanto, essas abordagens foram designadas com o termo “metodologias ativas” somente nas
ultimas décadas, ao se utilizar de estratégias pedagdgicas em que o foco da aprendizagem se
concentra no estudante. Varios pensadores da educagdo utilizavam o conceito de aprendizagem
através da pratica e das descobertas. A relagdo do papel das TIC e das midias ligados com a educacgdo
em tempos atuais sob o viés da teoria critica, é destacada por Ventura (2018, p.531), que menciona
Benjamin ao analisar esteticamente a situag¢do — a utilizagdao de estratégias existentes em um novo
contexto — com a expressao “perda da aura”, ou seja, as novas obras sdo produzidas e reproduzidas,
nada é totalmente novo. 5

Através do pensamento filoséfico de Dewey (1859-1952), passa-se a defender a
aprendizagem pela pratica ao realizar as interpretacGes de acontecimentos cotidianos: “Trata-se de
interpretar fatos, coisas e acontecimentos tracando as suas consequéncias praticas, ou seja,
interpretar nogdes e definir os significados das coisas” (PINAZZA, 2007, p.68). Dessa forma, destaca-
se a relevancia do pensamento de Dewey no desenvolvimento das metodologias ativas na
contemporaneidade ao teorizar o “aprender fazendo”: “Dai o significado de seu pragmatismo que se
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caracteriza por sua referéncia ao futuro, ou seja, o conhecimento vale pelas suas consequéncias no
curso da experiéncia”. (SUCUPIRA, 1960, p.92)

Montessori (1870-1952) foi a primeira médica na Italia e apesar de ser muito criticada por
professores que afirmam que a crianca deve aprender a partir da realidade sociocultural. Ela
defendia que a crianca deve ter liberdade para descobertas e que as classes incluiam estudantes de
varias idades, sendo o papel do professor guiar o estudante em sua aprendizagem: “O educador ndo
é um ‘mestre’ em sentido estrito, € mais um diretor das experiéncias de aprendizagem.” (ARAUJO;
ARAUJO, 2007, p.123) Outra fungdo importante do professor para a autora estd na preparagdo dos
ambientes escolares para a aprendizagem: “Na pedagogia montessoriana, a mestra tem por
elaboragcdo maior estruturacdao e o preparo do ambiente, a apresentacdao dos materiais e o dever de
guiar o aluno para que ndo desperdice tempo e energia no que pode ser supérfluo a sua formacdo.”
(ANGOTTI, 2007, p.109)

Outra perspectiva de discussdo envolve as atividades com jogos e brincadeiras. Na concep¢ao
de Freinet (1896-1966), por exemplo, o papel do sujeito ativo devera ser dado por meio do trabalho,
sendo assim, defende que a aprendizagem do individuo é estimulada por meio de trabalho-jogo, ao
realizar criacGes e simulacdo de acGes voltadas ao trabalho (ELIAS; SANCHES, 2007).

Nesse sentido, Vygotsky (1896-1934) destaca que as atividades ludicas incentivam o
desenvolvimento infantil através das brincadeiras planejadas previamente e monitoradas de acordo
com os objetivos pedagdgicos: “Na brincadeira sdo empreendidas acdes coordenadas e organizadas,
dirigidas a um fim e, por isso, antecipatdrias, favorecendo o funcionamento intelectual que leva a
consolidagdo do pensamento abstrato.” (PIMENTEL, 2007, p.227) Também justifica que a assimilagdo
de conteldos com a aprendizagem realizada na pratica, como um sujeito ativo no emprego de jogos
aplicados de acordo com a situacdo, é mais valorativa do que somente ouvir teorias explicitadas: “Os
jogos regrados sdao uma fonte de aprendizado do comportamento moral, resultando na atuacdo da
criangca na pratica, e ndo por decorréncia de uma ‘maxima moral abstrata que ela tenha ouvido”.
(PIMENTEL, 2007, p.232)

Esse resgate dos tedricos classicos da educacdo foi importante para a discussdo das
metodologias ativas, pois retomamos os estudos, em suas divergéncias e convergéncias, que
mencionam a autonomia do estudante no ato de apreender conteudos, e indicam que o docente em
suas praticas pedagdgicas deve atuar como um orientador, mediando situagdes, desafiando o sujeito
a pensar criticamente, o que vem sendo utilizado para justificar o uso das metodologias ativas e das
TIC nos processos de ensino-aprendizagem. E evidente que a educacdo vem sendo impactada por
processos metodoldgicos nos tempos atuais que exigem uma certa “propaganda” e que se mostra
utilizando o emprego de metodologias inovadoras e eficazes para a geracdo moderna, que faz uso de
recursos tecnoldgicos facilitando a compreensdo dos conteudos, que por muitas vezes ndo sao novas
praticas, sdio metodologias de teorias recicladas se dizendo modernizadas, apenas reorganizadas e
adequadas para o contexto atual.

Nesse sentido, Saviani (1999, p.11) ainda destaca que a escola nova ndo conseguiu se
sustentar, pois “[...] possui virtudes e ndo possui vicios, j4 a escola tradicional é viciada e sem
virtude” dando inicio a um movimento de escola nova popular, conhecida como pedagogia
tecnicista: objetiva e operacional, alicercada na eficiéncia e produtividade, como nos sistemas
industriais. Neste contexto, o autor ressalta que as tendéncias do ensino sistémico emergem: o
microensino, tele ensino, maquinas de ensinar etc. A fungdo da escola passa a ser a formacgdo de
individuos eficientes, para o aumento da produtividade e representatividade social, associado
diretamente ao rendimento e capacidades de produc¢do capitalistas. J& sobre "teorias critico-
reprodutivistas”, de acordo com Saviani (1999, p.27), ndo pode ser possivel "compreender a
educacdo sendo a partir dos seus condicionantes sociais". O autor resume: Na pedagogia tradicional
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s

o objetivo é “aprender”, na pedagogia nova é “aprender a aprender” e na tecnicista o que importa é
“aprender a fazer” (1999, p.14).

Estas teorias reproduzem o modelo capitalista vigente que consideram a escola como
reprodutora das contradicbes sociais e das relagdes sociais e a educacdo com a fungdo de
reproducdo da ordem, sendo responsdvel ainda pela marginalizacdo. Assim, a luz da teoria
bourdieusiana, a luta de classes resulta como algo impossivel, uma vez que a fun¢do da educacgdo
nesta perspectiva é a reproducdo das desigualdades sociais.

Como mencionado nas concepgdes citadas ao longo da histéria e que atualmente se faz
presente em trabalhos académicos, nos fundamentos dos marcos legais, bem como nas praticas
docentes, o estudante é colocado como foco da metodologia ativa, tornando-se o protagonista de
sua aprendizagem. E neste ponto que acreditamos que seja importante ter mais pesquisas numa
perspectiva critica, pois ainda existem controvérsias, jd que, na pratica, as metodologias de
aprendizagens ativas acabam alinhadas a uma imposicao de projeto de educag¢do nacional, que
revela um modismo pedagdgico sob a mascara da inovacgao, privilegiando o “aprender a aprender” e
o desenvolvimento de competéncias em detrimento dos conteldos curriculares, interferindo em
todo o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que os perfis dos estudantes sdo variados, as
turmas sdo numerosas, falta formacdo e condi¢des de trabalho docente, coeréncia entre a
metodologia e os formatos de avaliagao, dentre outros aspectos.

A sombra da possibilidade de ofertar uma diversidade de conhecimentos a respeito de
temdticas e assuntos, o comércio da educacdo que hoje organiza muitos sistemas escolares, se
consumado a cada dia através de instituicGes de ensino particulares ou via pacotes prontos pelas
redes de ensino publicas, com venda de materiais que sdo apresentados como inovadores, tais como
softwares que prometem otimizar a rotina de estudos, e como por um milagre fazer com que o
individuo aprenda em menor tempo, sendo o protagonista do processo. A vista disto, as escolas tém
adotado praticas que se prevalecem na sociedade “a ideia de que a atividade do aluno deve ser
educativa, impulsionada e dirigida pelos seus interesses e necessidades, ou seja, uma necessidade
inerente a propria atividade da crianca, de maneira funcional.” (DUARTE, 2008, p.8)

Uma das funcdes da escola é possibilitar o acesso aos conhecimentos previamente
produzidos e sistematizados. O problema é o carater mecanico dessa transmissdo, isto é, o fato dela
ser feita desligada das razGes que a justificam e sem que os professores disponham de critérios para
discernir entre aqueles conhecimentos que precisam ser transmitidos e aqueles que nao precisam.
Os curriculos sobrecarregaram com contetdos irrelevantes ou cuja relevancia ndo é alcancada pelos
professores, o que os impede de motivar os alunos a se empenhar na sua aprendizagem. (SAVIANI,
1999)

A padronizacdo do ensino no mercado educacional, fazendo menc¢do com a expressdo “O
ensino na esteira de Ford”, no qual os métodos de selecdo sdao uniformizados, ou seja, hd uma
padronizagdo para todos, levando, ainda, a dificuldade a aceitacdo dos ’'diferentes’”. Tal diferenga é
aceita para “diferenciar” as classes (OLIVEIRA, 1997, p.21). A critica inerente a esta padronizacdo
também se assume no que diz respeito as finalidades intelectuais, pois domina o sentido e
“empobrece” o pensar. (HORKHEIMER, 1991)

O papel do docente tem sido discutido em algumas perspectivas ndo muito positivas com
relagdo ao futuro da profissao, porque a profissionalidade docente vem sofrendo com os rumos que
o “mercado da educagao” tem induzido na sociedade atual, muitas vezes avaliados ndo por trazer
resultados na aprendizagem dos estudantes, ou por desenvolver papéis que beneficiam a inclusdo,
ou até mesmo pelo fato de trazer um ensino personalizado mencionado aqui como um produto. Mas
essa personalizacdo no sentido de mostrar um pensamento com visdes criticas e emancipatérias, que
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é possivel participar e ndo somente consumir, da alternativa de assumir papéis na sociedade, e nao
somente representar.

A rotina do homem no mundo moderno, a cada dia se torna uma constante corrida entre
diversas fungdes e que estdo divididas em diversos papéis, entre eles atuando como cidadao, como
membro da familia, como trabalhador, como estudante etc. Na execucdo de tais papéis pode-se dizer
gue qualquer artefato que facilite a vida, possibilitam tornar a realizacdo das atividades cada vez
mais faceis e ageis. E, nesta perspectiva, por que ndo tornar a aprendizagem de contelddos mais
acelerado e instantaneo?

Ao utilizar a rede de Internet, existem inUmeras possibilidades para o conhecimento e acesso
as informagOes, que ao acessa-las, a sociedade atual ainda ndo consegue administrar tais
informacgGes de modo correto, ao desperdicar tempo e energias com fatos supérfluos e que, ndo
atingem a sociedade como um todo, causando um “prejuizo econémico e existencial que inflige ao
homem, a sociedade, as massas trabalhadoras.” (PINTO, 2005, p.457)

Diante desses fatos, enquanto autores tratam as metodologias ativas como capazes de
possibilitar o aprender a aprender por ele mesmo, o que questionamos é se essas metodologias ndo
estdo preparando o individuo para a manutencdao da sociedade e suas desigualdades, se ndo vem
como um modismo pedagdgico para que a educacdo seja vista como inovadora, muitas vezes
esvaziando os conteldos essenciais e seus objetivos de transformacdo para a sociedade atual.

4. Consideragoes finais

A partir da propagacdo de informacgbes que sdao dadas a todo instante, a sociedade vem
buscando pensar se os aspectos que sdo evidenciados nas metodologias ativas estdo presentes por
realmente fazer parte de praticas que agregam na educac¢do, que muitas vezes as instituicdes de
ensino se utilizam do termo que prevalece para chamar a atencdo ao difundir uma pratica
inovadora, uma pratica que é a tendéncia do momento, ou seja, a pratica que esta na moda.

A escola atual corrobora para a promoc¢do da concorréncia entre as pessoas, através de
sistemas obsoletos para a atualidade, impondo conteudos e curriculos, tornando-se um sistema que
exclui, através de mecanismos como: graus, conceitos, notas, hordrios, portées fechados, entre
outros. O sujeito é visto como um numero, através de estatisticas fragmentadas, formadas para
serem “robo6s na sociedade”, pois este modelo tende a ndo estimular o pensamento critico e a sua
autonomia ndo é respeitada porque nao insere agdes para o cotidiano do individuo.

O conhecimento é algo que, de fato, o estudante sempre é estimulado a apreender, antes
por meio de metodologias ou modelo de concepg¢des que se utilizavam de outros recursos para
auxilia-los. Atualmente, tais estimulos ao conhecimento sdo recebidos pelos estudantes a todo
instante ndo sé por profissionais da educagdo, mas pelas TIC que estdo em praticamente todos os
lugares, sendo assim, é preciso uma readequac¢do na formacgdo do profissional docente, para uma
visdo critica e pedagodgica desse processo, indo além da aquisicdo de conhecimentos técnicos e
aceitacdo cega aos modismos e supostas inovagées com o uso das TIC e metodologias ativas na
educacdo brasileira. 8

Por fim, apesar dos aspectos facilitadores que as TIC possibilitam na vida académica, as
discussdes ndo devem ficar nos apontamentos de aspectos positivos ou negativos, mas focar nas
discussOes criticas sobre as concepg¢bes e usos no contexto escolar. Diante desse contexto, é
importante nos perguntarmos sobre os propdsitos da propagacdao das metodologias ativas, avaliando
sua contribuicdo para uma preparacdo do individuo para a sociedade como esta: alinhada ao
mercado de trabalho ao ser propaganda como uma educac¢do inovadora, que tende a ser consumida
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como mais um modismo pedagédgico, esvaziada dos conteldos essenciais e dos seus objetivos de
transformacdo para a sociedade atual.
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